Abordari didactice inovative ale textului liric in gimnaziu

Meta-descriere: Abordarile didactice inovative ale textului liric in gimnaziu valorifica
lectura expresiva, interpretarea personald, invatarea colaborativa, scrierea creativa si resursele
digitale pentru dezvoltarea competentei literare.

Cuvinte-cheie: text liric, gimnaziu, didactica literaturii, poezie, lectura expresiva,
interpretare, metode active, scriere creativa, competenta literara.

Rezumat

Predarea textului liric in gimnaziu presupune dificultati specifice, deoarece poezia solicita
simultan sensibilitate estetica, capacitate de interpretare, competenta lingvistica si
disponibilitatea elevului de a construi sensuri pornind de la imagini, simboluri si structuri
expresive. Prezentul articol are caracter teoretic-documentar si analizeaza principalele
abordari didactice inovative care pot sustine receptarea si interpretarea textului liric la nivel
gimnazial. Sunt avute in vedere lectura expresivd, conversatia interpretativa, strategiile
colaborative, hartile semantice si vizuale, scrierea creativa, dramatizarea, integrarea resurselor
digitale si evaluarea formativa. Literatura de specialitate evidentiaza faptul ca predarea
poeziei devine mai eficienta atunci cand elevul nu este redus la identificarea mecanica a
figurilor de stil, ci este implicat in formularea de ipoteze, in justificarea interpretarilor si in
exprimarea raspunsului personal. Un traseu didactic de tipul lectura — reactie — imagine
poetici — interpretare — argumentare — creatie — reflectie poate transforma textul liric
intr-un spatiu autentic de Invatare.

1. Specificul receptarii textului liric in gimnaziu
Textul liric se diferentiaza de alte tipuri de discurs prin densitatea limbajului, caracterul
sugestiv si rolul major al expresivitatii. Sensul nu este transmis exclusiv prin informatie

explicitd, ci prin imagini poetice, ritm, sonoritate, repetitii, simboluri si relatii intre cuvinte.

Pentru elevul de gimnaziu, dificultatea apare atunci cand poezia este redusa la o succesiune de
etichete:

»identifica epitetul”,

»gaseste metafora”,

»precizeaza masura versurilor”.

Aceste exercitii sunt utile, dar nu pot constitui singure lectura literara.

Rosenblatt (1978) subliniaza caracterul tranzactional al lecturii, sensul construindu-se prin
relatia dintre text si experienta cititorului.

In didactica poeziei, acest principiu presupune plecarea de la Intrebari precum:
,»Ce imagine ti-a ramas in minte?”
,,Ce stare transmite textul?”’
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,Ce cuvant consideri esential?”
Astfel, lectura porneste de la reactie si evolueaza catre interpretare.
2. Lectura expresiva si construirea experientei estetice

Lectura expresiva reprezinta una dintre cele mai potrivite cai de apropiere a elevului de textul
liric.

Intonatia, ritmul, pauza si accentul logic pot evidentia sensuri care rdman greu perceptibile
intr-o lectura exclusiv silentioasa.

Profesorul poate utiliza mai multe variante:
o lectura-model,
« lectura pe roluri vocale;
e lectura in perechi;
e lectura corala;
o inregistrarea si reascultarea propriei lecturi.
Important este ca lectura sa nu devina un exercitiu pur declamativ.
Elevul trebuie sa poata explica:
,De ce ai facut pauza aici?”
,,De€ ce ai accentuat acest cuvant?”

,,Ce stare ai incercat sd transmiti?”

Wilson (2005) arata ca activitatile in care elevii discuta si interpreteaza poezia pot crea forme
mai autentice de implicare decat analiza exclusiv tehnica.

Lectura expresiva devine astfel primul nivel al interpretarii.
3. Imaginile poetice, limbajul figurat si interpretarea

O abordare inovativa a textului liric presupune trecerea de la simpla identificare a figurilor de
stil la explicarea functiei lor.

Nu este suficient:

,Acesta este un epitet.”

Intrebarea relevanti este:

,Ce schimba acest epitet in imaginea construita?”

Elevii pot organiza expresiile poetice intr-un tabel sau Intr-o harta:
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expresie — imagine — stare — posibila semnificatie.
De exemplu, o metafora poate fi analizata prin:

,,Ce imagine creeaza?”

,,Ce relatie neobisnuita construieste?”’

,De ce nu ar fi avut acelasi efect formularea literala?”

Peskin (2010) evidentiaza faptul ca intelegerea poeziei presupune dezvoltarea unor modalitati
specifice de procesare a limbajului figurat si simbolic.

Interpretarea trebuie sa ramana argumentata prin text.

Elevul poate formula mai multe ipoteze, dar trebuie sa raspunda intrebarii:
,Ce element din poezie sustine aceasta interpretare?”

4. Strategii colaborative si conversatia interpretativa

Poezia poate fi valorificata eficient prin activitati colaborative, deoarece sensurile textului
sunt adesea multiple si negociabile.

Un grup poate analiza imaginile vizuale, altul elementele sonore, iar un al treilea relatia dintre
eul liric si universul reprezentat.

Ulterior, rezultatele sunt comparate.

O strategie utild este ,,interpretarea in cerc”, in care fiecare elev formuleaza o idee pornind de
la raspunsul precedent.

Se poate utiliza si sarcina:

,,Alege versul-cheie al poeziei si argumenteaza.”

Grupurile pot selecta versuri diferite, iar comparatia produce o dezbatere interpretativa.
Sigvardsson (2017), intr-o analiza a cercetdrilor privind predarea lecturii poeziei in
invatamantul secundar, aratd ca profesorii au nevoie de strategii care sa combine experienta

personala a elevului cu analiza textuala.

Prin urmare, conversatia interpretativa trebuie sd evite atat relativismul total, cit si impunerea
unei singure ,,interpretari corecte”.

5. Scrierea creativa si transformarea textului liric
O alta directie inovativa este folosirea scrierii creative ca mijloc de aprofundare a lecturii.
Elevii pot:
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e continua un text poetic;
e rescrie o strofa;
o transforma poezia intr-un text in proza;
e compune un poem pornind de la o imagine;
o modifica perspectiva lirica.
De exemplu:

,»Scrie patru versuri care pastreaza atmosfera poeziei, dar schimba anotimpul.”

O astfel de sarcina 1i obliga pe elevi s inteleagd mecanismele textului nainte de a le
reproduce creativ.

Naylor si Wood (2011) sustin necesitatea unei predari a poeziei care sd permita elevilor atat
interpretarea, cét si producerea de text poetic.

Scrierea creativa nu trebuie evaluatd exclusiv prin criterii estetice.
Pot fi urmarite:

adecvarea la sarcina,

coerenta imaginii,

utilizarea expresiva a limbajului,

originalitatea.

In acest mod, lectura si creatia devin procese complementare.

6. Resurse digitale si evaluare formativa

Resursele digitale pot sustine receptarea textului liric daca sunt integrate cu un scop didactic
clar.

Elevii pot realiza:
e colaje vizuale;
e harti conceptuale;
e inregistrari audio;
e prezentdri multimodale;
e recitari video;

« portofolii digitale.

De exemplu, un grup poate selecta imagini si sunete care exprima atmosfera unei poezii, apoi
poate justifica alegerile prin versuri.

Tehnologia devine astfel instrument de interpretare, nu simplu element decorativ.
Evaluarea poate fi organizata formativ prin intrebari de iesire:

,Care este imaginea centrala?”
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,,Ce interpretare ti-ai schimbat dupa discutie?”

,,Ce vers sustine cel mai bine ideea ta?”

Feedbackul trebuie sd urmareasca argumentarea si raportarea la text.

Un model util este:

interpretare — dovada textuala — feedback — revizuire.

In acest fel, elevul invata ca analiza literara este un proces care poate fi imbunatatit.
7. Concluzii si implicatii didactice

Abordarile inovative ale textului liric in gimnaziu presupun deplasarea accentului de la
analiza mecanica spre receptare, interpretare si exprimare personala argumentata.

Un traseu metodic coerent poate fi sintetizat astfel:

lectura — emotie — imagine poetici — limbaj — interpretare — argumentare —
creatie.

Lectura expresiva apropie elevul de ritmul si sonoritatea poeziei, conversatia interpretativa
dezvolta capacitatea de construire a sensului, activitatile colaborative confrunta perspective
diferite, iar scrierea creativa transforma receptarea intr-o experientd productiva.

Profesorul trebuie sa mentina echilibrul dintre libertatea interpretarii si rigoarea raportarii la
text.

Resursele digitale pot imbogati experienta, dar valoarea lor depinde de modul in care
contribuie la intelegerea poeziei.

Predarea inovativa a textului liric nu inseamna abandonarea conceptelor literare, ci
schimbarea modului in care acestea sunt descoperite si utilizate. Elevul nu trebuie sa
invete doar ce este metafora sau imaginea artistica, ci s observe cum acestea produc
sens si emotie. in aceasti perspectivi, analiza nu inlocuieste experienta estetica, ci o
aprofundeaza, iar poezia devine un spatiu de lectura, reflectie, dialog si creatie.
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